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 :ةـــالمقدم
تغير المحيط الذي يعيش فيه لى التطور، تبعا لتطور الحياة، ويسعى كل نظام تربوي إ

 النمو  لسنة العميق الفهم ومن هذا   في الواقع،نفسها تفرض التيالإنسان، وتزاحم المستجدات 
 .التجديد، يكون الإصلاح الدائم للمدرسة بناء على نتائج التقويم العلمي و الموضوعيو 

ا للّحاق بركب هدائأو انطلاقا من حتمية التجديد حاولت المنظومة التربوية الجزائرية تطوير 
الدول الرائدة في حقل التربية و التعليم، و مسايرة المتغيرات التي حدثت في العالم، فتبنت مقاربة 

 تحديد أهداف التي تعتمد على التدريس الفعال القائم علىالسلوكية التي كانت سائدة، والمدرسة 
سلوكية دقيقة مرتبطة بحيز زمني، و تكون قابلة للملاحظة و القياس الموضوعي، فكانت بيداغوجيا 

 .ها معظم الدول تباعابـعملت و ت،يافي الخمسين. أ.م.  التي ظهرت في الولاياتالأهداف
ت التي هي بيداغوجيا المقاربة بالكفاءاجيا أكثر تطورا في البلد نفسه، وثم ظهرت بيداغو

 ، الشغل متطلبات مع يتلاءم الذي أصبح لا و السابقة للمقاربة المرجعي الإطارجاءت لتصحح 
يقوم التصور الجديد على خاصية الإدماج دف تكوين متعلم كفء قادر على توظيف والحياة، و

تجنيد موارده في وضعيات مشكلات ذات دلالة تمكنه من التكيف مع مختلف اته، ومكتسب
 .اتالوضعي

 لبيداغوجيا الأهداف، و ليس إلغاء لها، فلا يمكن للكفاءة أن  امتدادتعتبر هذه المقاربةو
 إنما ولا ترفض المعرفة، و المحتويات، و سلوكات،تتحقق إلا إذا مرت بأهداف مصوغة في شكل 

 . و تفعيلها في مختلف مواقف الحياة انتقائها، علىتعمل
لتدريس،  وتطوير نوعية التعليم لتكوين النموذج المرغوب و نظرا لنجاعة هذه المقاربة في ا

قد تم لتي شرعت في إصلاحها بالتدريج، وفقد تبنت الجزائر هذه المقاربة في مناهجها الجديدة ا
 .الثالثالطور ، والأولالثانية في الطور  والأولىجي السنة اإصلاح منه
 المناهج إصلاحهل يعتبر د؟ وه، ما مستلزمات التصور الجديالسؤال الذي يطرح نفسو

 كافيا للإيفاء بالغاية منه؟
، وتوفيرها وتفعيلها، و تكوين الأداءيتطلب أي إصلاح تربوي إيلاء أهمية بالغة لوسائط 

 . المكلفين بتطبيق الاستراتيجية الجديدةأوالمكونين المشرفين 
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ة و لا تؤدي إلى النجاح إن الجهود المضنية التي تبذل لتحديث المناهج، وإصلاحها تبقى ناقص
 ، جيدا إعداد م، بإعدادهالتربوي العمل بتفعيل للمكلفين قصوى تعط أهمية ما لمالمنشود، 

و تكوينهم باستمرار لتطوير قدرام و تنمية مهارام تماشيا مع المستجدات الحاصلة في ميدان 
 .نيها، و تنفيذهاالتربية و التعليم مما يسمح لهم باستيعاب التصورات الجديدة و تب

و تكون ... وصيغ التكوين كثيرة ومتنوعة تكون في شكل ملتقيات، ندوات تربصات
  أكاديميا تخصصه على مادة السيطرة أجل من الذاتي بالتكونتسمح للمربي  بتوفير وسائط تعليمية

 . التي يتعامل معها في الميدانبالفئية الخاص  الديداكتيكيو امتلاك الجانب البيداغوجي
 وفي هذا الاتجاه، و في إطار مهامه في التكوين تطبيقا للسياسة الوطنية في مجال الإصلاحات 

  التربيةمستخدمي  لتكوين الوطني للمعهد التابعة التكوينيةالجديدة قامت دائرة البرامج و الدعائم 
ة في جميع و تحسين مستواهم بإنشاء لجان من المتخصصين لإعداد دروس نموذجية نظرية و تطبيقي

المواد المقررة على أساس المقاربة بالكفاءات، توجه للأساتذة لمساعدم على تطوير عملهم 
 التربوي، و فق الاتجاهات الحديثة

و هذه الوثيقة تتعلق بالإصلاح في التعليم المتوسط، في مادة اللغة العربية قدمنا فيها 
 تحسين التعلم، و مستجدات المنهج وت التربوية توضيحات عن المقاربة الجديدة، و تأثيراا العلاقا

 ، التنفيذ بآليات بل دعمناه  ،النظري الجانب على تقتصر لم، و للمادة التعليمي الدور بينناثم 
و مذكرات نموذجية بإمكان أساتذة المادة أن يستأنسوا ا، و ينسجوا على منوالها حتى يتحكموا 

اءات، وأملنا أن نكون قد وفقنا في عملنا و عززنا توضيح في أصول التدريس وفق المقاربة بالكف
 .التصور الجديد ذا العمل المتواضع
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 :التربويةالمقاربة المعتمدة في إعداد المناهج و تأثيرها على العلاقة 
في ظل الإصلاح الشامل الذي عمدت إليه وزارة التربية الوطنية على مراحل، و بالتدرج، 

  .قاربة بالكفاءات في وضع المناهج الجديدة لبناء الفعل التعليمي على أرقى الأسستم اعتماد الم
و تقوم هذه المقاربة على المسعى البنيوي الذي يجعل المتعلم محورا رئيسيا في العملية 
التربوية، يوجه لاستغلال قدراته الذهنية و الفكرية في البحث و الاكتشاف، و بناء المفاهيم حول 

ت ذات معنى لتكوين الكفاءات الضرورية التي تمكنه من التكيف مع محيطه و الكفاءة لا دلالا
و المنهجيات و القدرات و المواقف في  علماتالتتتحقق إلا بعملية إدماج المفاهيم، و توظيف 

 .وضعيات معينة و مناسبة مستقاة من الواقع المعيش بصورة فعالة
 التربوية حدث تغير جوهري بين أقطاب المثلث التعليمي و بناء على المنظور الجديد للعملية
 ، العلاقات هذه على يطلعأن  إلا المربي علىما و . المتمثل في المعلم، و المتعلم و المادة التعليمية

 :و يدركها ليكتشف حتمية تغير نظرته السابقة لأمور تربوية متلاحمة و متكاملة يمكن حصرها في
 

 :والمتعلمالمعلم أ ـ تغير العلاقة بين 
على ضوء المقاربة الجديدة المتبناة في المناهج التعليمية التي مسها الإصلاح، و التي أخذت 

  التعليم قطبي تربط أن يجيب التي العلاقة في النظر إعادةيستلزم ، البنائية النظريةمرجعيتها من 
نه عبارة عن وعاء فارغ و تصحيح المنظور الذي يزعم قصور المتعلم الشامل، و يدعي بأن ذه

 !يتطلب حشوه بالمعارف، أو صفحته بيضاء بإمكاننا أن نسجل فيها ما نشاء
انطلاقا من هذا المفهوم كان دور المعلم يتركّز على صب المعلومات الجاهزة، و ما على 

  دون ذلك، منه يطلبعندما المتعلم إلا تمثلها وحفظها عن ظهر قلب و تكديسها ثم استرجاعها 
 . المواقف تصلحلأي عي منه و

 إذا استظهر ما تلقنه يوم الامتحان، أو إلاو المهم أن يرضى عنه مدرسه، و لا يتأتى ذلك 
 سيرورة الحصة، و كان مقياس النجاح المعتمد هو القدرة على التخزين، و القدرة على أثناء

 .الاسترجاع
جان جاك ( ر المربي الفرنسي الكبيرو من أقطاب التربية الأوائل الذين ثاروا على هذا المنظو

 كما كان لمية الكثيرة أن ذهن المتعلم ليس خاوياو قد أثبتت الأبحاث الع› إميل‹في كتابه) روسو
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يعتقد، بل هو مزود بخبرات، و تصورات أولية و مواقف تسمح له بفهم العالم الذي يحيط به،  
تسباته القبلية في التعلم، ل تصوراته، و مكو الحكمة تكمن في استغلا. ويتفاعل معه بطريقته الخاصة

 مفاهيمه   و بناء   لاكتشافها،  التصرف كيفية ه الحقيقة، و إنما مساعدته على يف عن تلقو العزو
و توظيفها في وضعيات معينة قصد امتلاكها بصورة أفضل و للوصول إلى هذا الهدف التربوي لا 

  أرائهم، وأفكارهم  عن للتعبيرلمتعلمين فيفسح لهم اال بد من أن يمد المعلم جسور التفاعل مع ا
و لقيادم إلى اكتشاف الحقائق بأنفسهم لا بد أن يعي دوره . و إبراز قدرام في إطار نظام القسم

التوجيه، بحيث ييسر عملية التكوين تمثل في التنظيم، و التنشيط، وفي ظل التصور الحديث، و الم
يتابع باستمرار تطور التلاميذ الدراسي و يقيمه، و يقومه، علم المناسبة، وحث عن وضعيات التبالب

 العملية التربوية، و عنصر رو هذا غير كافي إذا لم يدرك بأن المتعلم في المقاربة الجديدة هو محو
هم  وقبل هذا لا بد من ف، الراجحةنشيط فيها، و للتعامل معه بأسلوب إيجابي لابد من التغذية

 التي الطريقةو خصائصه النفسية ووضعيته الاجتماعية، ومعرفة ميوله و اهتماماته، وشخصيته، 
 يفكر ا

وجهه إلى استغلال  التعلّم و التعاون مع زملائه، و ي و يحفزه على بذل الجهد، و يرغبه في.يتصورو 
  .الاستهلاك بدل  ،الإنتاج ثم المعرفة، بناء و ،الاكتشاف ونشاطه في ممارسة البحث 

 الذي يجب أن يقوم به المتعلم فرديا أو ضمن أفواج الأساسيو هذا يستدعي الاقتناع بالدور 
في القسم و حتى ..)  بحوثمشاريع،واجبات، ( التي يقترحها الأستاذ الأنشطةصغيرة في إنجاز 

 .خارج القسم باعتباره امتداد له
 

 :التعلمب ـ تغيير وجهة النظر تجاه المادة المعرفية وتصور 
 فلا ينطلق من المعرفية،في كنف المقاربة الجديدة يستلزم أن يغير المربي نظرته إلى المادة 

 . مكتسباته، و يعتقد بأا كفيلة بتمكينه من سيرورة فعل التعلم
 وصلتها بالمنهاج ومدى ،فلا يتجشم البحث عن مفاهيمها، ومدى صحتها، وخصائصها

 .النفس حركية المعرفية، و ملاءمتها لقدرات المتعلمين العقلية، و
 و تنظيم، و تخطيط، و تكييف، و تحويل يحول المعرفية بحث،إن علاقة المعلم بالمعرفة علاقة 

المرجعية إلى معرفة مدرسية مدرسة متكيفة مع مستوى فينة التلاميذ المستهدفة، وهذا العمل ليس 
عرفية، أو المحتوى الدراسي، من حيث ، و يتطلب التفكير الجاد و البحث المستمر في المادة المابسيط
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... صحته العلمية، وما يمكن أن يوفره من المتطلبات المنتظرة في المنهاج، مفاهيم، مهارات، قدرات
 المرتقبة في الإتقانتساهم في بناء الكفاءة القاعدية، أو تعمل على إعادة هيكلتها وصولا إلى عملية 

 .الوثيقة الرسمية المرجعية
 غير كاف إذا لم يتبع بعملية أخرى تتمثل في التفكير في آليات تحويل المعارف وهذا العمل

 إلى معارف صالحة للتدريس، تستقى منها أهداف تعليمية، تعليمية أو مؤشرات الكفاءة الأكاديمية
 الختامية المستهدفة التي ينتظر من المتعلم اكتساا و التحكم فيها، والمرحلية، أالقاعدية، أو 

رستها في القسم وخارجه في المواقف الملائمة ولا يتأتى للمعلم تحويل المعارف المدرسية إلى ومما
معارف مدرسة مجسدة في أعمال سلوكية مناسبة، إلا إذا عمل على تكيفها لتكون في مستوى 

ية، هتمامام مشبعة لحاجام المعرفية و الحس حركالمتعلمين المعرفي، و النفسي، و جعلها مثيرة لا
 و قدراته مكتسباته،و الوجدانية، ثم البحث عن وضعيات إشكالية ملائمة تسمح للمتعلم بتسخير 

 العلاقات بين المعارف المعزولة واكتشاف الحقائق، و إدماج المعطيات و الحلول لإيجادالفكرية 
 .الجديدة في مكتسباته السابقة و بناء مفاهيم جديدة

 يتحول دوره تبعا للمقاربة الجديدة من ناقل ولتعلم، واو بذلك ييسر عملية التعليم 
للمعرفة، إلى مساعد على اكتشافها، و بنائها، و استثمارها كسلاح يستعمله التلميذ للتكيف مع 

 .محيطه الاجتماعي، و حلّ مشاكله بالقدر الذي تسمح له به خبراته، و كفاءته
ات للمفاهيم و البنيات المعرفية قد ريب فيه أن المتعلم يحمل رصيداً من التصور ومما لا

 جزء من عملية التعلم أ التربية الحديثة أن الخطئ خاطئة، و من مبادناقصة أوتكون صحيحة، أو 
 و التعليمية الحديثة توصي بالتكفل بتصورات وعلاجه،ستاذ تحليله، و تعليله، لأيتطلب من ا

وهنا يحدث .  العناصر الخاطئة العالقة ا و عزل،التلاميذ وتطويرها بقيادم إلى نموذج تفسيرها
 يضفي إلى بناء المفاهيم العلمية و التي بدوا ،صراع حاد بين هذه التصورات على المستوى الذهني

  و تأتي تصورات المتعلمين من ثلاثة عناصر أساسية التعلم، لا يكون العلم ولا
  المتعلمـ شخصيةأ 

 ب ـ تجاربه الخاصة 
 .لمعرفية من المدرسة ومن المحيط ـ مكتسباته اجـ
 المعلم استحضارستغلال تصورات المتعلمين في عملية التعليم بكيفية مرضية، يتعين على و لا

 و البحث عن حلولها ، تدفع المتعلم إلى التجاوب معهاإشكالية،وضعيات مشاكل، أو وضعيات 
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 البعيدة،القريبة و ، وتحقق أهدافه  و بذلك يحدث التعلمقيادته، ت وتح،ستاذلأالملائمة بتوجيه من ا
 .و تكتسب الكفاءات المرتقبة

نوع : شارة إلى أن التصورات التي تعيق العملية التعليمية التعلمية على نوعينو تجدر الإ
يفه مع الواقع كبعض التصورات، و المفاهيم الخاطئة التي يحملها التلاميذ، و نوع يإزالته وتكيمكن 

 . الواقعيةها في المفاهيم التي تنقصثان تعسر إزالته يكمن
  بعوائق التعليم، ومعاينتها يعد عملا جوهريا في التعليميةؤإن التنب

إن تحقيق الهدف التعلمي عملية معقدة تتطلب التحكم التام في جملة من الخطوات 
حلة ثم تأتي مر... لمام بأهدافه، و توجيهاته و الإ،، تنطلق من حتمية تفحص المنهاجالإجرائية

التفكير في المحتوى الدراسي و ما يتضمنه من أهداف المنهاج،و كيف يتم تفعيلها في حيز زمني 
  إلى مصادره   فيه، بالعودةم التحك  و المعرفية مفهوم المادة  إلىالرجوع يقتضي  وهذاسلفا، محسوم

التفكير في  ثم تكيفه مع متطلبات الفيئة المستهدفة، و خصائصها، ثم تأتي مرحلة ،و مراجعه
 ا و في الأخير التفكير في آليات تقويمه للتأكد من وصول الرسالة، وتحولههخطوات التنشيط لتفعيل

  .إلى هدف تعلمي
  يوضح خطوات تحويل المعرفة إلى هدف تعليمي الآتيجالنموذو 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إبداع كتاب مؤلفون)الأكاديمية( المعرفة المرجعية

 تحويل/انتقاءلجان التأليفقرر تدريسهاالمعرفة الم

 تحويل/تكيفالمعلم المعرفة المدرسة

)تعلم(إنتاج/بناء/اكتشافالمتعلم المعرفة المستوعبة

أطرافها الفاعلة  نوع الممارسة نوع المعـرفة
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 :أـطالخاه ـجـ ـ تغير وجهة النظر تج
 ،يرورة التعلم والاكتساب  س من   أ الخطأ ظاهرة طبيعية، وجزءا أساسيا لا يتجز       اعتباريجب  
دراك خطئه، بالطرق التربويـة      ثم استدراج التلميذ المخطئ لإ     ،ته عن مصدره و علّ    بيتطلب التنقي 

ركب، وسائل الدعم و التعزيز التي تسمح له بتجاوز أخطائه و ملاحقة ال           بالملائمة، وتزويده بكل    
 .ومواصلة تعلماته اللاحقة ضمن الفوج التربوي بصورة طبيعية

 و التي مازالت راسخة في أذهان البعض        التقليدي،ام التربوي   ظخطاء الشائعة في الن   ومن الأ 
عتبار المفاهيم الغامضة التي يأتي ا المتعلمون أو غير الملائمة للوضعية المطلوبة خطيئة             اإلى يومنا هذا    
 !نيف، أو الإقصاء، أو العقابتستدعي التع

سـتغلال  ا وتوصـي ب   ، العقاب مهما كان نوعه    ضو التربية الحديثة تأبى هذا الطرح وترف      
 التعليمي  لالأخطاء و قصور التحصيل الدراسي الناجم عن عوائق معينة إلى أهداف تربوية في الفع             

استراتيجياته الناجحـة في     و وتوجيهاته،ذ  استالتعلمي، لدفع المخطئ إلى تجاوز خطئه بمساعدة الأ       
 .روف الاكتشاف، و البناءظ ويئ لهالتدريس المبنية على وضعيات ملائمة تتيح للمتعلم البحث، 

 :و يعود قصور التلميذ في تعلماته إلى عوامل شتى نذكر منها
 
  تسمح له بالمتابعة  لا مكتسباته القبلية التيـ ضعفأ 

 في تصوره للمفاهيم  ب ـ خلل
 ستاذ مة الوضعية التعليمية التعلمية التي اختارها الأءلاجـ عدم م

 .د ـ انعدام المتابعة المستمرة، و التحفيز
 تفطن لهـا في  ا أن يعالج صعوبات التلاميذ و تحويلها إلى أهداف تعلمية إذ     الأستاذوبإمكان  

لهم، و الحقيقة    مع قدرام، و تستجيب لميو     لتتلاءم التعليمية   تهستراتيجياالوقت المناسب، و كيف     
بالتقصـي و التحليـل     ذ لا بد أن يتوقف عليهـا        ا للأست  بالنسبة ميةعلاإأن لأخطاء التلاميذ قيمة     

 . الجوهرية ثم معالجتهالتشخيص أسباا
 
 
 
 



 

8 )المتوسطالسنة الثانية من التعليم (المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية                                                               مادة اللغة العربية 

كتشاف عقبات التعلم و عوائقـه الـتي تحـول دون           او أحسن الوسائل التي تساعد على       
 :حصول التعلم بالكيفية المرغوبة

 
 .وتستدعي ثقافة قبلية :Observation: حظة ـ الملا1
 Contrôle contenu ـ المراقبة المستمرة 2
  Feed Back: ـ التغذية الراجحة3
 نجازات ـ تقويم الا4
  ـ إجراء المقابلات5
 

م و التكوين يصل الأستاذ على      يو من خلال هذه الوسائل المستعملة في التشخيص و التقي         
 ،الاستيعابية قدراته و ،مهاراتهو لم، ويكتشف رصيده السابق  طبيعي إلى وضعية كل متعرجس

هتمامه و لا بد أن يعطي أهمية بالغة للفروق الفردية، و يكيف            او التحصيلية، و يقف على درجة       
 ، قدراتهعلى   بناءالإشكالية الوضعيات لحل ويمارسهانشاطه وفق ذلك أن المتعلم يبني معارفه، 

 . و رصيده المعرفي
 

 :التقويمغير التصور تجاه د ـ ت
أخذ ي لابد أن    الكفاءات، وفق منظور بيداغوجيا     حسنة،لتطبيق منهاج اللغة العربية بكيفية      

       و ،ل لتثمين قدرات المتعلمين، و توجيههم لتحسينها   التقويم الشامل مكانته الطبيعة و المحددة، و يفع 
 . و القرارات التربويةحكام المعيارية،تنميتها، ثم قياسها مما يسمح بإصدار الأ

 الفعل التعليمي التعلمي، و توجيهه      بسيرو التقويم في المقاربة المعتمدة مرتبط أشد الارتباط         
هداف علمية محددة، و هذا يقتضي التخلص من التقويم التقليدي الذي يركز علـى رصـد                أنحو  

سـتراتيجيات، و إيجـاد     أخطاء التلاميذ، ومنح العلامة دون استغلاله في تعلمام، و تعـديل الا           
 .الوضعيات الملائمة
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 :تاءافكلبا المقاربة وي فيـوم التقويم التربـمفه
 ومكونا هاما من مكونات العمليـة    أساسيا، الجديدة عنصرا    المقاربةفي   يعد التقويم التربوي  

الفعـل  تقوم بدونه، يرادفها ولا ينفصل عنها، بل يدمج فيها طوال سيرورة             التعليمية التعلمية، لا  
 عليه، وجعله ملازما له قبل بداية الدرس، وأثناء         ارتكز إلا إذا    ضيمكن أن ينه   التربوي و الذي لا   

 .سيرورته وعقب إنتهائه
 الصـعوبات و علاجهـا في       اكتشافالتقويم التربوي عملية تقضي إلى تيسير التعلم، و         و  

 . تحسين التعلمنا بمعطيات صالحة تمكننا من اتخاذ القرار المناسب و يمدحينها،
 و محتوياـا و الطرائـق       الأنشطة و أهدافها، و     المناهج، و   الهياكل،و مجالاته كثيرة يمس     

 ... شيط و التقويمن التأساليب و ،المقترحة و الوسائل
ت التلميذ  ءا وتقويم التعلم المتعلق بنمو كفا     البيداغوجي،كننا سنسلط الضوء على التقويم      ول

 و يقوم التلميـذ في      ، الذي يدور حوله الفعل التربوي     الأساسي المحور   ارهباعتبفي مساره المدرسي    
 :أربعة أمور أساسية

  ـ الاستعدادات1
 خصية ش ـ ال2
  ـ المعارف3
  ـ القدرات4

هداف البيداغوجية في المقاربة    و هذا النمط من التقويم ينقسم إلى ثلاثة أقسام تبعا لطبيعة الأ           
 .ها بالتقويمكفاءات، و طبيعتها، وعلاقتلبا

شخصية، و أخرى ترتبط بسـيرورة      تفثمة أهداف تتعلق بوضعية الانطلاق، و لها وظيفة         
 لهـا وظيفـة      أهداف توضح مخرجات التعلم و تبينه و       الحصص الدراسية، و لها وظيفة تكوينية، و      

 .تحصيلية
 EVALUATION DIAGNOSTIC   :)الأولي( أنواع التقويم التربوي
 التمهيدي منحى تشخيصيا لارتباطه بوضعية الانطلاق و أهدافها أو، الأولييتخذ التقويم 

هادفة و محددة و  أسئلةبواسطة  السابقة التلاميذمكتسبات لمعرفة التي تستدعي تقويما تشخيصيا 
 بالتنبؤ بما يستطيع المتعلمون القيام به في عمليات لاحقة و يوفر له فرصة للأستاذهذا العمل يسمح 
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 النقائص بحصوله على مؤشرات واضحة تدفعه إلى تبسيط المعارف، و تكييف طرائقه ثمينة لمعرفة
 .البيداغوجية و استراتيجياته مع متطلبات المتعلمين

 الدراسيةالسنة بداية  يكون في ييصخالتشو نشير إلى أن التوقيت الطبيعي لممارسة التقويم 
يا، و له أهداف شتى تتعلق بوضعية و قبل عملية التعلم، و ليس التنقيط فيه مسعى بيداغوج

 :الانطلاق يمكن حصرها في
 و مكتسبام حوصلة و  ،التحصيلية التلاميذ مدخلات عن ومعلومات بياناتـ جمع 

 . التعلم و سيرورتهأهدافتعلمام السابقة التي يعتمد عليها في تحديد 
 فسيةم، و خصائصهم العقلية و النهاـ يكشف عن ميول التلاميذ و اتجا

 )الفروق الفردية( ـ يحدد المستويات المختلفة للمتعلمين
 الأسبابـ يوضح الصعوبات التي يعاني منها المتعلمون، و يكشف عن المعوقات، و 

 .الكامنة وراء القصور
 ـ يساعد المعلم على تحديد أهداف التعلم، و الاستراتيجيات التي يجب أن تتبعه

 قةحلاو عن مدى الاستعداد للمرحلة الف، عـ يكشف عن جوانب القوة و الض
 ـ يوضح العناصر التي لم يستوعبها التلاميذ في موضوع ما

 
 EVALUATION FORMATIVE):البنائي(نيـالتكويم ـالتقوي

 باعتباره هاهو ذلك النوع الذي يواكب العملية التعليمية التعلمية، بل ويندرج في صميم
ذا كان إرا، يحرك عملية التدريس دف تحديد ما  عملي أساسي في سيروإجراءمدمج فيها، و 

، و مستمرة بصورةالتعلم يسير، و فق بناء الكفاءة، يلازم الحصة التعليمية من البداية إلى النهاية، و 
 .لا يرتبط بفترات معينة

يبمسار الحصة، و تفاعل التلاميذ معها، و يكشف عن صعوبات التعلم، ووسائل عنى 
 بالنسبة للمعلم و المتعلم الإخباريةلتحسينها، و يتميز بصبغته إلا ف على النتائج تجاورها و لا يق

 .حيث يخبرهما عمن درجة تحكمهما في تعليم معين
 فيقيمها، و الحصةأثناء  تلاميذ المجهودات لتتبعالمباشرة  الأستاذيطبق من خلال تدخلات 

 انجازواسطة أسئلة جزئية فورية، أو التي يلاحظها، و موطن النقص ب يوجهها، و يصحح الثغرات
ة إلى أخرى إلا بعد التأكد من أن ل الانتقال من مرحزلا يجوسير التعلم، و ي أو مهام لتأنشطة
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كويني المتعلم على الاكتشاف، و بناء معارفه تقبلها، و بذلك يساعد التقويم ال  مااالتلاميذ قد تمثلو
 الأستاذبنفسه اعتمادا على توجيهات 

 :لتقويم التكويني إلى تحقيق جملة من الأهداف يمكن حصرها فييسعى ا
 

كيفية لبا هها المتعلم، و العوائق التي تقف حجرة عثرة أمام تمدرسهجتحديد الصعوبات التي يوا•
 . المفترضة لمعالجتهاأسبااالمرغوبة، و يبحث عن 

ت، و كفاءات قاعدية قبل االتأكد من مدى استيعاب التلاميذ للتعلمات، و ما اكتسبوه من مهار•
 الانتقال إلى غيرها

التغذية الراجحة، و تصحيح أسلوب يف ظضمان تدرج كل تلميذ في مسعى التعلم من خلال تو•
 .الرديءالأداء 

 الإجراءات أخطائهم، و مساعدم على تجاوزها بجملة من اكتشافدفع المتعلمين إلى التعلم و •
 .العملية، و التوجيهات التربوية

 .التحكم في تدرج المقاطع•
 أعضاء الفوج التربوي، و معرفة المسافة التي تفصله أداء السماح للمعلم و المتعلم بتقويم أدائه، و •

 . المسطرة لتصحيح مسارهالأهدافعن 
  و ما يهم من فروق فردية تستعل أثناء تنشيط الحصةتلامذته، من معرفة الأستاذ تمكين •
 م، و ينمي دافعية المتعلم من خلال التغذية الراجحة و التصحيح الفوري يساعد على تحسين التعل•

 :هـائفـوظ
آنية غالبا ما تكون جزئية و  في صورة إنجازات عاجلة وسريعة و هذا التقويميوظف .. «

و ثمة ، 1989،)02(سلسلة علوم التربية»  و المقاطع و المراحلالأهدافمتدرجة حسب تدرج 
  :قويم البنائي على النحو الآتي للتأساسيةائف ظثلاث و

  : التشخيص وظيفة ـ 1
م القبلية ليكشف مواطن  و مهارا،و فيه يقف المربي على مكتسبات التلاميذ، وقدرام

، وخطوات اكتساب الكفاءة، قبل أن ف فيعالجها تماشيا ويعززها، ومواطن الضعالقوة فيدعمها،
 .مينتقل إلى خطوات أخرى من سيرورة فعل التعل
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 أن تطرح عند ملاحظة تعثر التلميذ في دراسته، أو بو في هذا الباب ثمة ثلاثة أسئلة يج
 :وهيت سلوكية اءاداإلى  عجزه في عملية تحصيل المعلومات، و ترجمتها

 هها المتعلم؟جأ ـ ما نوع الصعوبات التي يوا
 ب ـ لماذا يواجه هذه الصعوبات؟ وما هي عواملها؟

  لتعديل الأداء الضعيف؟ا، وتجاوزهاجـ ـ ما سبل استدراكه
و بناء عن الإجابة عن هذه الأسئلة المحرجة المتعلقة بعوامل ضعف التلميذ و عدم اهتمامه 

 .بدروسه يكون العلاج الناجح
 : ـ وظيفة التنظيم و الضبط2

يم الدقيق، و الضبط السليم لأحداث التفاعل بين أقطاب المثلث التعليمي ظو تقوم على التن
 فها وفق متطلبات التعلمير في استراتيجيات التعلم المنتهجة وتكيظا تقوم على إعادة النكم
  : ـ وظيفة العلاج3

اد مجموعة من يجإب المناسب لعلاجاسبابه المحتملة ثم يحدد أيكشف التشخيص عن القصور و 
ستيعاب و تمكن ر الاالإجراءات البيداغوجية تتمثل في برمجة أنشطة معينة توضح المفهوم، و تيس

 ر وضعيات بيداغوجية مناسبةياالمتعلم من استدراك النقائص من خلال اخت
 )تقويم تكويني( ية يوضح وحدة تعلم/ ش
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 EVALUATION SOMATIVE :)الإجمالي(التقويم التحصيلي 
نات دقيقة لغرض معرفة درجة ا النهائي نظام يقتضي معلومات و بيأوالتقويم التحصيلي، 

 .تحصيلهم استنادا إلى أهداف تكوينية محددة مسبقا
لية و الإنتاجية و فق بناء الكفاءات و قياس يوبعبارة أخرى الوقوف على قدرام التحص

م أو بعدهم عن عتبة النجاح المحددة مسبقا و التي تعبر عن قدرة المتعلم على بلوغ ملمح مدى قر
 .التكوين المستهدف

عا تحصيليا مل مكتسبات و قدرات المتعلم، وينصب على قياس ويتخذ هذا النوع طاب
 . المرحلية، أو الختامية المندمجة التي يفترض أن يكتسبها، و يوظفهاأوته القاعدية، ءكفا

 مع وحدة تعليمية، أو جزء منها، أو تربط بمقرر دراسي أو مرحلة فقو الكفاءة تتوا
 الخ...تعليمية، أو دورة تكوينية

 الكفاءات،  بناءي وفقر بقرار يتركز على حكم قياسي، أو معياالإجماليلتقويم و يتوج ا
إلى القسم  يتعلق بمنح شهادة تعترف بقدرات المتعلم، و كفاءته، أو يعترف بأهليته في الانتقال

 لحكم في تصوراته، أو، أو إعادة لعجزه عن الوصول إلى عتبة النجاح، و قصور مكتسباته، الأعلى
 .هو منهجيات

و يختلف هذا النمط من التقويم عن التقويم التشخيصي الذي يجري قبل بداية التعلم، و ليس 
  سيرورة الحصة التعليميةأثناء الذي يجري البنائيالنقطة من أهدافه، كما يختلف عن التقويم 

لعوائق التعلمية، و يقتضي من المقوم اتخاذ إجراءات عملية بالتدخل المباشر لمواجهة الصعوبات و ا
 .المعترضة وتصحيح المسار التعليمي و لا يهتم بالنقطة

أما التقويم النهائي فإنه يهتم بالنقطة، بل هي هدفه يتخذها كمقياس للنجاح أو الرسوب، 
و لا عجب إذا و جدنا المتعلمين مضطرين أثناء الاختبارات لخطورة التقويم، و الذي يرتبط 

 لم يكن القياس سليما، ومن ثم فإن إذا تخوفهم مشروع بمصيرهم في التوجيه، أو الإقصاء، و
 الحقيقية لعملية التقويم لئلا تكون الأبعادة الأستاذ كبيرة و عليه أن يضع نصب عينية ليمسؤو

أحكامه بعيدة عن الواقع، و عليه أن يتسم في حكمه بالمصداقية و الدقة المتناهية حفاظا على سلامة 
لاميذ و حاجة اتمع فلا يعطي قرار النجاح لغير مستحقه، بل يصدر و حقوق الت. القرار، و عدله

 .القرار الملائم الذي يتماشى و قدراته
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  يوضح أنواع التقويم، و مواقيته، و هدافهجدول
 لماذا يجري؟) الموعد (متى يجري؟ وسائله التقويمأنواعسيرورة الأهداف

المكتسبات  أهداف
 السابقة

ت ملاحظاتقويم تشخيصي
 اختبارات أولية

  قبل عملية التعلم-
 في بداية السنة -

و ليس  الدراسية
الضرورة أن يكون 

 بعلامة

التعرف على مكتسبات التلاميذ السابقة، 
عون القيام به يمن أجل التنبؤ بما يستط

لاحقا، و البناء على ذلك حتى تكن 
 ،الانطلاقة سليمة

ارس خلال الفترات يم ييةنأدوات تكو تقويم تكويني أهداف وسيطية
 التعليمية التعلمية

لمعرفة مدى مواكبة التلاميذ لسيرورة فعل 
و اكتشاف العقبات لإزالتها، و  التعلم،

 تعديل التعلم
تقوية الانتباه، و إثارة الاهتمام و بناء 

 المعرفة
امتحانات ائية  تقويم إجمالي أهداف ائية

 أو تجميعية
اختبارات المقال -
ت الاختبارا-

 الموضوعية

بعد اية كل مرحلة 
 ميةلتع
 . وحدة تعلمية-

 .جزء من مقرر دراسي
 . اية سنة دراسية-

 من الأهداف و قما تحقمعرفة مدى 
المكتسبات المراد التحكم فيها أو مدى 

، و يتوج بإعطاء شهادة أو الملمحتحقق 
 فصل أوتقدير للمتعلم في اية وحدة، 

 دراسي، أو مقرر
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 جدول يوضح نوع التقويم، و مميزاته و وسائله، و مقتضيات الانجاز
  الإنجازمتطلبات أدواته مميزاته نوع التقويم
كتسبات القبليةلميتعلق با•  التقويم الشخصي

 له طابع شخصي• 
 !يحدد• 
  المستوى-
  القدرات-
  الاستعدادات-
  الميول-

أسئلة الاختبار المقالية، • 
 أو الموضوعية

 حل المشكلات• 
 مناقشة معطيات• 

حوار أفقي مفتوح • 
 يستهدف التعرف على

 ن ممدى تمكن المتعلم
كتسبات لمتابعة الدرس الم

 ح، وتصحيالجديد
الثغرات حل واجبات 

 مترلية 
 أسئلة محددة 

  المرحلة السابقةملمح العودة إلى• 
العودة إلى مخرجات الدرس • 

 السابق
 تشخيص المكتسبات القبلية•
 كيف الاستراتيجية البيداغوجيةت•
 
 

 التقويم التكويني
 

يتعلق بمقاطع الدرس له طابع 
ني و دور يبيداغوجي تكو

نسبة للمعلم و لإخباري با
 .المتعلم
 ى التغذية الراجحةعليقوم 

 محكييعتمد على مرجع 

أسئلة جزئية تتعلق بمقاطع •
 الدروس

تطبيقات على معطيات •
 جديدة

 مهام و أنشطة•
 ارينحل تم• 
 

العودة إلى مؤشرات الكفاءة القاعدية•
هداف بحيث تكون قابلة أجرأة الأ•

 للملاحظة و القياس
 تسايردقيقة بناء أسئلة جزئية • 

 قدرات المتعلمين
 التعلم/ضبط و تعديل سيرورة التعليم•
تحديد نوعية و كمية المفاهيم •

 اأو تنميتهالمطلوب تكوينها 
ل المناسبةتحديد كمية و نوعية الوسائ•
 مالتقييتحديد أدوات •

يتعلق بالكفاءة الاندماجية • صيليحالتالتقويم 
 .المرحلية أو الختامية

نجاح، (له طابع إجرائي
 )رسوب، توجيه

يسمح باتخاذ قرار العقوبة و 
 الجزاء و ترتيب التلاميذ
 :يعتمد مرجعا مزدوجا

 معيار، قياس

سؤال محوري يشمل عدة •
 أسئلة جزئية

 الحل إشك•
 انجاز مشروع•
 حل مسألة شاملة•
أسئلة تقيس التقويم •

 التشخيصي و التكويني

  المنهاج المرجعيةأهداف العودة إلى•
تحديد المعارف و القدرات التي •

 تتضمنها الكفاءة المراد اختبارها
تحديد المحتويات التي تتطلبها المعارف 

 و القدرات و المهارات و الاتجاهات
 و وسائل القياس تحديد الكم الزمني•

 و معايير الإتقان
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 :ميةيجداول متعلقة بالعملية التقي
 1/ج

 
 2/ج

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تحليل المرجع

استعمال مقياس كمي أو كيفي
 قياسيم

20 إلى 0ستعمال معيار للعلم منا  
المرجع المعياري

 إصدار الحكم

) رضامرضا، عد(مقارنة أداء بمعيار 

  حكم← تقويم←مقارنة

 قرار إداري اجتماعي

 مصبوغ بالذاتيةحكم 

 ....ضعيف، متوسط، جيد

 التوجيه
 الانتقال
 التكرار
 الترتيب

قرار← تقويم ← قياس←مقارنة

 )عتبة النجاح(مقارنة أداء بمقياس

 قرار تربوي

 بالموضوعية مصبوغحكم 

ل، فشنجح

 مساعدة المتعلم
 تعديل التعلم

 تحليل عملية إصدار الحكم
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 3/ج
  )عناصر العمل التقويمي(

 
 
 

 
 
 
 
 
 

 : لكل نشاط تقويميالأساسية الخطوات
 و رفـع    م،داء التلاميذ، و تنمية كفايـا      يؤدي التقويم التربوي رسالة سامية في تحسين أ       
 سائله والمردود التربوي للأستاذ، إذا تمّ التحكم في خطواته، و 

تناسقة المتدرجـة علـى     و تتركب كل عملية تقويمية من مجموعة من الخطوات المتكاملة الم          
 .النحو الآتي
 واضحة، و متوازنة و شاملة،       أن تكون   و لابد     بدقة،  تحديد أهداف عملية التقويم      -1

  و القياس،و قابلة للملاحظة
  التنفيذت إعداد أدوات التقويم، ووسائله، و تحديد مواقي-2
 تحليل البيانات، و استخراج النتائج، و تقديرها، و تفسيرها-3
  تشخيص العوامل المعيقة للعملية التعليمية التعلمية، أو للتلميذ-4
 ) و المتابعةجالعلا(  . و متابعتها و معالجتهاالأحكام إصدار -5
 أن تكون مجرد افتراضات تحتاج إلى       وج لا تعد  م، لان الحلول المقترحة للعلا    يم التقي يتقي -6

 .التأكد من فعاليتها، و سلامتها، مع تصحيحها عند اللازم 
 

 ما ينبغ أن يكون ما هو كائن

 اتخاذ القرار

 المقارنـة

 إدراك وتفسير

 الحكم

 عملية القياس الكفاءة

 ما هو كائن
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 :ارـالاختباء ـبن
 :التاليةمن أهم ما ينبغي مراعاته في بناء الاختبار في المقاربة بالكفاءات نجد العناصر 

  لإنتاج التلاميذ اختبار تقويم أن تتناول عناصر الا-
  أن يكون مستوعبا لمستويات الكفاءة في سياق إدماجي-
 مستوياا الزمنية أن يقيس فعلا مؤشرات الكفاءة حسب -
أن تكون الأسئلة مميزة بين التلاميذ الذين تحقق فيهم مؤشر الكفاءة و أولئك الذين لم يتحقـق                 -

 .فيهم هذا المؤشر
متدرجة حسب صعوبتها و حسب مستوى الكفاءة جدول خـاص بقـوائم             أن تكون الأسئلة     -

 الأسئلة
ــاءة  كفـ

 ختامية
كفاءة 
مرحلية

ــاءة  كف
 قاعدية

صيغة 
السؤال

 اال الإجابة
 - معــرفي -

ــداني  وجــ
 حسي حركي

 مؤشرات الكفاءة

كفاءة       
بسيطة

كفـــاءة 
 مركبة

ــ اءة كف
مستعرضة

 جدول خاص ببطاقة التحكم
رقـــم 

 السؤال
ملائمــة 
ــر  مؤش

 الكفاءة

العلاقــة 
ــن  بـ
السؤال 
و المؤشر

ــلامة  س
الصياغة 

 اللغوية

قيــاس 
ــد  البن
لمستوى 
الكفاءة

ــدى  م
مناســبة 

 الإجابة

ــدى  مـ
ــوح  وض

 الكتابة

مــدى 
وضوح 
 الرسم

 إخراج
حجم 
 البنط

السؤال
الأرقام

علامـــة 
 الترقيم

1           
2           
3           
4           
5           
6           
7           
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 كل عنصر بحيث تكـون العلامـات مـن خـلال            أمام يضع علامة    أنو المطلوب من الفاحص     
 :يلي الملاحظات كما

 5...............موافق بدرجة كبيرة جدا
 4...................موافق بدرجة كبيرة

 3.................موافق بدرجة متوسطة
 2..................موافق بدرجة ضعيف

 )جامعة الجزائر( ،لكحلضر  عن محاضرة للأستاذ لخ1...............غير موافق على الإطلاق
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 : التدريسوالتواصل،   العربية فياللغةأهمية 
 يستعملها الجاهـل، و     الجماعاتو  الأفراد   بين   مثلى اتصال تعتبر اللغة أداة تفكير، وتعبير، ووسيلة     

 . و التعبير عن الأفكار و المشاعر و الخواطر،جل التفاهم و التواصلأالمتعلم على السواء من 
قبة، ، وآثارهم، للأجيال المتعا   الأولينو للغة دور حضاري رائد فهي الوعاء الحافظ لكنوز          

المغرب ومـن السـلف إلى    إلىق رن و سائر المعارف، لتتدخل من المشو ا تدون العلوم، و الفنو    
 .الخلف، و لولاها لتأخر العلم قرونا و قرونا

و لا يقتصر دور اللغة على التواصل، و حفظ تراث الأولين من الضياع، بل تساعد علـى                 
   ا المختلفة الشعرية و النثرية فتجعل من الجبان              تربية الدوق و السموبه، و التأثير في الوجدان بفنو 

 .إن من الكلام لسحراً...اءط، و البخيل معشجاعا، و المتمرد مقداما، و المنهور عاقلا
 على حضارة الفـرس الهنـد،       تظفأدب، حا  و فن،إن اللغة العربية لغة حضارة وعلم، و      

نقلت حضارة الشـرق إلى     ت المؤلفات العلمية والأدبية، و    دونت ا عشرا   من الضياع، و   الإغريقو
شمـس  «في كتاا   ) هونكي( انيةالألمتبة  االمسلمين بشهادة الك   بل نقلت حضارة الغرب و     ،الغرب

ثير مـن  لكنكرهـا فـا  يحـد أن  احقيقة تاريخية لا يمكـن لج      وهذه» الغرب العرب تسطع على  
المشهورة و الحية     العالمية اللغات مختلففي  مازالت مندرجة    المفاهيم و والفنية   العلمية المصطلحات
 الخ...الفرنسية، وكالإنجليزية

حسب، بل هي لغـة     فالمسلمين ليست لغة علم وحضارة       و نسبة للعرب بالو اللغة العربية    
 .غاية الذي شرفها االله بجمله لفظا وروحية أيضا تمس أقدس المقدسات كتاب االله

لـة السـامية الـتي      ترو هي اللغة الرسمية بالنسبة للدول العربية، و هذا يقتضي إيلاءها الم           
إن اللغة العربية في الجزائر     . ثل السيادة الوطنية   تم باعتبارهاتستحقها في حياتنا اليومية، و في إدارتنا        

هي مفتاح التعليم و التعلم، في التعليم الإلزامي و الإكمالي و الثانوي، و من ثم فـإن دورهـا في                    
تعلمين لتسمح لهم بـإدراك المفـاهيم       الاستيعاب و الاكتساب كبير، و هذا يحتم إتقاا من قبل الم          

 ماتل عليها التعنىنظريات التي تؤسس عليها المعارف، و تبالمختلفة و هضم المباديء و ال
ونشير إلى أن المواد غير اللغوية كلها تدرس باللغة العربية في التعليم المتوسط، و التلميذ لا                

درس ا، و لا يحقق الكفاءة المستهدفة       ي استوعب اللغة التي     ا إذ إلاتوعب هذه المواد    سيستطيع أن ي  
 من المواد ما لم     ملحياة و العلوم الفيزيائية و التكنولوجية و الرياضيات و غيره         في علوم الطبيعية و ا    

 .، فهي مفتاح و لوج المفاهيم و القوانين، و ممارستهاالأساسيةيكن ملما بمبادئ العربية 
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كتسبة و مهاراته اللغوية لتمكينـه      يرمي تدريس اللغة العربية إلى تنمية معارف التلاميذ الم        «
تقتضيه الوضعيات و المواقف التواصلية من جهـة، و تلقـي            غوي، و فق ما   لال لنشاطمن ممارسة ا  

 )1(»المعارف، و استيعاب مختلف المواد من جهة أخرى
 :مكانة اللغة العربية في المنظومة التربوية و مهامها في السنة الثانية

لتعليم، إذ تدرس ـا     ومة التربوية الوطنية مكانة الصدارة، فهي لغة ا       ظفي المن  تحتل العربية «
 )2(»وصول إلى المعرفة بشتى فروعهاالجميع الموارد التعليمية الأخرى، و هي ذه الصفة تسمح ب

و لا يقتصر دور اللغة في السنة الثانية من التعليم المتوسط على التواصل، و الوصـول إلى                 
 الأولى إلى تدعيم مكتسبات السنة رما ذك إلى بالإضافةالمعرفة بشتى فروعها، و إنما يسعى تدريسها       

محتويات .  من التعليم المتوسط عن طريق الممارسة و التكرار لتحقيق الملكة اللغوية من خلال تناول             
يم، و استنباط،   ي و تق  تركيب من تطبيق، و تحليل، و       الأساسيةجديدة، و اكتساب آليات التفكير      

، و منهج السنة الثانية     الكفايات نى المفاهيم و تب   اء، و قياس و ذه الآليات الذهنية تكتشف       رو استق 
 : قادر على يكونر من المتعلم في اية السنة الدراسية أنظينت
 مل عليه من معطيات،ت قراءة نصوص متنوعة قراءة صحيحة بأداء معبر، مدركا ما تش-
 . مطالعة وثائق متنوعة، و استغلال المعلومات الواردة فيها-
طوق بمختلف أنواعه، و الإسهام في المناقشة بتجنيد الموارد اللغوية لمناسبة مـع              فهم الخطاب المن   -

 . الحواربآدابالالتزام 
 و  بقواعـد اللغـة    إنتاج نصوص تواصلية و تعبيرية يجند فيها مكتسباته المعرفية و اللغوية متقيدا              -

 .ير العرضيمعا
 
 
 
 11 المنهاج ص – 1
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 يم المتوسطـة العربية في السنة الثانية من التعلـة لتعلم اللغـلعام ادافـالأه
ينتظر منهج السنة الثانية من المتعلم في اية السنة الدراسية أن يكتسـب مجموعـة مـن                 

 :القدرات تتمثل في
 ةيحجاجنصوص إخبارية و نصوص سردية، و نصوص و صفية          (  قراءة و فهم نصوص متنوعة     -

 أساس محتوياا، و إدراك ما تشمل عليه من معطيات من جهة أخرى، لى عامن جهة، و تصنيفه
 القراءة الجهرية المسترسلة، و مراعاة علامات الوقف و تمثيل المعنى حسب الشكل التعبيري للنص               -

 ؛المقروء
و الثقافية و الأدبية، قصد     ...)  كيفية استعمال  –وصفة  (  مطالعة النصوص الصحفية، و النفعية     -

 ؛المعلومات المفيدة منها و إثراء زاده الغوي، و الشروع في القراءة النقديةانتقاء 
 ...)انترنيت خبراء،، قوثائم، جمعا(  البحث عن معلومات و أخذها من مصادر متنوعة-
 ؛انتقاء كتب المطالعة داخل المكتبة البلدية، أو بمكتبة المؤسسة أو في غير ذلك -
  ؛ معبرا و بأداء جيدإلقاء... )  و خطبقصائد و مسرحيات،(  إلقاء نصوص-
الأسئلة الوجيهة، و التفسير، و التعليـل و إصـدار     ممارسة السرد و الوصف و الإخبار و طرح -

 يقتضيه المقام،  الأحكام في و ضعيات التواصل الشفوي باستعمال ما
 . فهم البلاغات الشفوية و الرد المناسب لما يقتضيه مقام التواصل-
 و الصـيغ  و المفـردات  و تجنيد     ،الجيد بالعرض و    ،التنظيمو   بالوضوح تتميز نصوصتحديد   -

 ؛القواعد النحوية و الصرفية الضرورية
 ؛إشهاريو مناشير إعلامية و  و عروض حال و تقارير  كتابة رسائل-
 ؛ة و الثانويةيساس تحليل النص من حيث أفكاره الأ-
 تلخيص النص مشافهة و كتابته،-
 .ذني التذوق الأو ملكة التخيل  تنمية-
 
 
 
 
 



 

23 )المتوسطالسنة الثانية من التعليم (المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية                                                               مادة اللغة العربية 

 ة الختامية لنهاية السنة الثانية من التعليم المتوسطءالكفا
أما الكفاءة الختامية المنتظرة في اية السنة الدراسية للسنة الثانية من التعليم المتوسط في مادة 

 :اللغة العربية فتكمن في
 إلى أنماط مختلفة مثل السرد، و الوصـف، و           تنتمي نصوص إنتاج و   ومناقشة،  ،فهمعلى  القدرة  
 الحوار

 الكفاءات القاعدية المستهدفة من حصص اللغة العربية في السنة الثانية
خصص منهاج السنة الثانية من التعليم المتوسط خمس ساعات أسبوعيا تقدم فيها ثـلاث              

 : في الجدولحصص مرتبطة بكفاءات قاعدية، تنبثق منها مجموعة من الأهداف كما هو مبين
 

 أهداف التعلم الكفاءات القاعدية الحصص
 متنوعـة و    ايقرأ نصوص  ة و المطالعةءالقرا

مل عليه من   تيدرك ما تش  
 معطيات

 يقرأ نصوصا مشكولة جزئيا قراءة إعرابية مسترسلة و صحيحة بأداء           -
 معبر

 مجلات،  ،صحف(  يطالع نصوصا على سندات غير الكتاب المدرسي       -
ة، و صفة استعمال دواء، تشـغيل جهـاز الشـرائط           إعلانات إشهاري 

 ...)المرسومة
 وصفية و حجاجية يصنف النصوص إلى إخبارية و سردية، و-
 . يميز النصوص العلمية من النصوص الأدبية-
  يدرك بعض مميزات النص الأدبي-
  يميز شعر التفعيلة من الشعر العمودي-
 ه الأساسية يحدد موضوع النص و فكرته الرئيسية و أفكار-
 . يميز المعنى اازي عن المعنى الحقيقي-
  يدرك مدلول المفاهيم اردة-
  الدلالينى المعنى اللغوي و المعيميز -
وهو يطـالع   ) ة الانتقائية ءالقرا( ة السريعة   ء يستعمل استراتيجية القرا   -

 الكتب و الوثائق بحثا عن المعلومات
   

التعبير الشـفوي و    
 التواصل

اول الكلمة و يتـدخل     يتن
في المناقشة و يعبر بسهولة     

 و يسر في لغة سليمة

 : يأخذ الكلمة و يتدخل في المناقشة ل-
  يضيف معطيات جديدة

 يصوب خطأ
 الأمثلة يستشهد ويضرب

 يؤيد رأيا أو حكما
  يسرد تجربة شخصية معيشية أو ينقل خبرا مسموعا أو مقروءا-
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 ع يعبر بسهولة و يسر يلمسه المستم-
  بشكل منطقيأفكاره يعرض -
  المناسبة أثناء الحديثالألفاظ ينتقي -
  يستخدم ملامح وجهه و هيئته الجسمية-
  عن مواقفالأحكام صداربإيميز مواقف الأخبار -

 التعبير عن الرأي أو الرغبات، أو المشاعر،
 يغير مجر الحديث وفق متطلبات الموقف

ض البقاء في صـميم     ر يف بحثما   يدير حديثا أو مناقشة في موضوع        -
 :الموضوع يحترم قواعد الصياغة و يلتزم بالاستعمال الدقيق للمفردات

 يستعمل أدوات الربط
 حو و الصرفلنيحترم قواعد ا

ظ و يستعمل الكلمات استعمالات حقيقية و مجازية        ايتقيد بدلالة الألف  
 يدمج و يستعمل المفردات و المصطلحات المدروسة

 كامهحأيعلل آراءه و 
 يستخدم الاستقراء و الاستنباط

  يبني أدلته-يحلل القضايا إلى عناصرها
                                                     .المناظرةيجيد الحوار و 

    الكفاءة القاعدية الحصة
يكتب نصوص متنوعة و     التعبير الكتابي

دات فرلم من ا  ايوظف عدد 
المكتسبة مـع    و العبارات 

 . قواعد اللغةةمراعا

  سردية و وصفية و حوارية و إخباريةا يكتب نصوص-
  يحرر نصوصا تشتمل على الحجاج-
  يحرر رسائل إدارية و يحترم معايير كتابتها-
  يكتب عروض حال و تقارير و مذكرات-
  يقوم بمحاولة في الحكاية و الشعر-
  و المفردات المدروسة أثناء العام الدراسي يستخدم المصطلحات-
 يدمجها أثناء التحرير  يوظف قواعد النحو و الصرف المدروسة و-
 . يعلل آراء و وجهات نظره– يحترم قواعد الإملاء -
  يشرح المسائل و يفسر الظواهر بلغة سليمة-
  يستعمل اللغة استعمالا يراعي فيه مقام التواصل و أحوال المستقبل-
 يبرز فيه الفقرات و العناوين الفرعية عرض ما يكتب عرضا منسقا ي-
  يضبط و ينجز مشاريع كتابية بمفرده-
  ينجز مشاريع كتابية بمعية زملائه-
  يلخص نصوصا وفق قواعد التلخيص-
  ينجز بطاقات مطالعة-
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 لمقررة في منهاج السنة الثانية و طريقة تناولهااالأنشطة 
 :لنصالقراءة و دراسة ا

بقيـة   يعتبر الموضوع الأول من حصة القراءة و دراسة النص نشاطا محوريا تدور حولـه             
 المقررة، و يقدم في بداية كل وحدة تعليمية، يستغله الأستاذ ليدرب تلاميذه على آليـات              الأنشطة

 .الصامت، و الجهري: بنوعيها القراءة الصحيحة
  الجيد، الذي يمارس القراءة الحرة الذاتية الواعية       القارئ الصامتة دف إلى تكوين      القراءة و  

 و نقـده و     المقروءفهم  مع   السياسية و ، و الاجتماعية   الفنية ولمختلف المواضيع الأدبية و العلمية،      
الانتفاع بما يتضمنه من أفكار و معاني و عبر و حكم و مواقف، و لا بد أن تنمى هـذه المهـارة                      

 . و توجيهاتهالأستاذشراف إتحت 
و القراءة الجهرية مهارة تربوية تكمل القراءة الصامتة، و فيها يتدرب المتعلم على فنيـات               

و يتمرن على القراءة المعبرة بمحاكاة      ...القراءة الصحية، و ما تتضمنه من و قف، و فصل، و وصل           
 .أستاذه في الأداء الجيد للمقروء

لمعرفة إلى تنمية قدرات المـتعلمين      يسعى نشاط القراءة و دراسة النص الذي يعتبر رافدا ل         
 الوجدانيـة،    الناحيـة  الخ؛ و ترقيـة   ...نتاجستالعقلية كالتحليل، و التركيب، و الاستدلال و الا       

 . و الوطنية الكامنة في كل إنسانالإنسانيةباستثارة القيم 
ة، ت لحل مشاكلهم الاجتماعية و الاقتصادي     او يوظف التلاميذ القراءة في بيداغوجيا الكفاء      

. ن ا، و المعارف العلمية الصحيحة التي يتسـلحون ـا          وو السياسة، بفضل الخبرات التي يتزود     
 الرغبات، و المواقف مشفوعة     فيكتسبون القدرة على التواصل، و التعبير عن الأفكار و المشاريع و          

  المنطقيةبالحجج
 النشاط  تناول هذا طريقة

مرنة  ة لكل المواقف التعليمية، بل أن الطريقة      ليست هناك طريقة بيداغوجية نموذجية صالح     
 :تتغير لتتماشى مع المتغيرات الآتية

 . خصائص التلاميذ و عددهم-
 .الأهداف المرغوبة  طبيعة-
  نوعية المحتوى المعرفي-
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 . نوعية الوسائل المساعدة-
 :تية نتحدث عن التعليمية العامة لهذه المهارة، حيث تمر عبر الخطوات الآأنبأس   ولا

 : التمهيد-1
و يكون في بداية الحصة، ويهدف إلى إثارة دوافع التلاميذ، و تحفيزهم على المشـاركة في                
الدرس، و أساليبه المتنوعة يمليها الموضوع، و المناسبات المرتبطة به و يكون بمراجعـة المكتسـبات             

ة، أو قصة يدخل ـا       أو حكم  قول، أو   بأسئلة،السابقة إن كانت لها علاقة بالموضوع الجديد أو         
 .الأستاذ التلاميذ في جو الدرس

 : للنصة تة الصامءالقرا-2
 و  ،عينين فقـط  بال صامتة   ، قراءة  النص، و قراءته   علىكتبهم   بفتحتلاميذه   الأستاذ يطلب

 ذالأسـتا  يكون موقـف     أندون همس، أو تحريك للشفتين مع التمعن في المقروء لفهمه، و يجب             
 و اسـتثمار    القـراءة، يذ و يوجههم إلى الوضعيات الحسنة التي تساعدهم على          إيجابيا يتابع التلام  

 .المقروء
 : العاممراقبة الفهم -

يراقب الأستاذ مدى فهم التلاميذ للمقروء بصورة عامة، و مدى استفادم مـن القـراءة               
 .الصامتة بسؤال، أو سؤالين لاستخلاص المعطيات العامة، أو الفكرة العامة

 : الأستاذالنموذجية من قبل القراءة -4
السلامة، و إخراج الحروف من مخارجهـا، و        : ا معبرة، يراعي فيه   قراءة النصالأستاذ  يقرأ  

 الخ... التأثرو إبرارب الوقف، و رفع الصوت، أو خفضه يجيث حالوقوف 
 :علمينتت فردية من قبل الماقراء-5

 لأكبر عدد ممكن من التدرب      ةص الفر لإتاحةتقتصر قراءة التلاميذ على مقاطع من النص،        
 و يناقشـون في الجـزء       مختلفة،هم في وضعيات بيداغوجية     ؤعلى آليات القراءة، و تستغل أخطا     

المقروء من حيث المعنى و المبنى، بعد تذليل عوائق الفهم، و الاستيعاب، و شرح الكلمات الصعبة                
 الأسـاليب كار و القيم، و بعض      بمترادفاا، أو بأضدادها، أو بوضعها في جمل، و تستخلص الأف         

 .الخ حسب الأهداف المسطرة...البلاغية
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 قالتطبي-6
 بتلخيصه، أو إعـادة     أو... مواقف أو ثقافية   أوويكون بأسئلة هادفة تتناول جوانب علمية       

 الخ.. نثره عن كان شعراوبنائه، أو بتحويله إلى تمثيلية، أ
ة الثانيةالقراءة و دراسة النص الحص: 

تخصلتناول بعـض الظـواهر      الحصة التدريبية الثانية من نشاط القراءة، و دراسة النص         ص 
ة لح تربويا تستخلص منه الأمثلة الصـا      النص سندا الغوية في مادتي النحو أو الصرف، حيث يتخذ         

 حاجزا بين نشاط القراءة، و       ثمة حتى لا يشعر التلميذ بأن    . و متدرجة  هادفة أسئلة بواسطة للدرس
 إلى تحويل بعـض     الأستاذعد، فإن لم يف النص القرائي بالأمثلة الصالحة للدرس عمد           نشاط القوا 

 .جمل النص حتى يحصل على العينات التي يريدها
 و قد بينت الوثيقة المرافقة للمنهج طريقة التحول من خلال هذين النصين

 :الأصليالنص 
) ق بالسفارة في فرنسا   ملح( أن يشق طريقه إلى هذا المنصب     ) سي الشريف (كان بإمكان   «

و لأهم منه بماضيه و باسمه الذي خلده سي الطاهر باستشهاده، و لكن يبدو أن الماضي لم يكـن                   
 .»كافيا بمفرده لضمان الحاضر و كان عليه أن يتأقلم مع كل الرياح للوصول

اءات و الانفعالات التي    بدوري أن أتأقلم مع كل المفاج      أحاول   خطر ببالي كل ذلك، و أنا     
ات، و التي كانت بدايتها أنني وددت أن اسلم على فتاة جميلة، تزور معرضي              لحظهزتني في بعض    
 .لم على ذاكرتيسلا غير فإذا بي أ

 
 الفعل المعتل الفعل الصحيح

 الناقص الاحوف المثال المهموز المضعف السالم
 تأقلم
 خطر

 يشق
 هزتني
 وددت
 خلده
 أسلم

 كان ـ ـ
 تزور

 يبدو
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 قد تضمن التمثيل للفعل الصـحيح السـالم، و          النصأن  لنا   يتضح لجدولا هذا خلالمن  
، و الناقص، و لم يمثل الفعل الصحيح المهموز، و الفعـل المعتـل       الأجوفالمضعف و الفعل المعتل     

 :وج من هذا الإشكال يحول النص على النحو الآتيرالمثال و للخ
 يشق  أن) شريفالسي  (  بإمكان   أما كان  ل نفسي أت هذا الصباح أس   ألست أدري لم بد   

لكن ! ليدا باستشهاده؟ تخ) سي الطاهر  ( ه منصب يتمناه باسمه الذي خلده أخو       أي لىإطريقه شقا   
 يجري مع كل الرياح ليصل      أن الماضي لم يكن كافيا بمفرده لضمان الحاضر، و كان عليه            أنيبدو  

) سي الشريف (  مع    بين دورتين  ارت هذه الخواطر في ذهني    إلى منصبه كملحق بالسفارة بفرنسا، د     
جآت و الانفعالات التي كانت زني      ا محاولة جادة أن أتأقلم مع كل المف       أحاولو مع نفسي، و أنا      

 !على ذاكرتي...اللحظاتبعض في فا يعن هزا
 

 الفعل المعتل الفعل الصحيح
 الناقص الأجوف المثال المضعف المهموز السالم
 خلده
 متأقل

 بدأت
  أسأل

 

 يشق
 زني

 وددت
 أسلم

 كان  يصل
 دارت
 تزور

 جاءت

 يتمناه
 يبدو
 يجري

 
 ـ لكل الضواهر اللغوية المطلوبة مع احتفا      متضمناوذه التقنية أصبح النص      فكـاره  أه ب ظ

و أندما نقوم بعملية التحويل بعد عـرض الـنص          عالأساسية، و غرضه العام، و هذا هو المطلوب         
صلية متدرجـة   و تسجيلها على الجانب الأيمن من السبورة الأ        المناسبة   الأمثلةتحويله، و استخراج    
 .تبعا لأحكام القاعدة

 ايفتـه ظ و و  اوع إعرا ننوع الكلمة، و     تأتي مرحلة الموازنة، و الربط، و تتضمن المناقشة       
 . إلى غيرهاةبالنسبالمعنوية، و موقعها 

 و مكتسـبام  ميـذ التلا يوظـف  الأستاذ من بتوجيه،  للأحكام الاستنباط مرحلة تأتي ثم
قدرام لاستنباط أحكام الدرس الجزئية بالتدرج، و تجري التطبيقات الفورية على كـل حكـم               
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بغية تثبيته في أذهام، و بعد استنتاج أحكام الدرس كافة تجري تطبيقات             التلاميذ هجزئي استنتج 
 .شفوية و كتابية
 متمثلـة في    أخرىت   لغايا ةوسيل دروس القواعد ليس غاية لذاا بل هي و          أنلى  إو نشير   

 .حفظ اللسان و القلم من الخطإ و الزلل
، و التربية على دقة الملاحظة و الموازنـة و          يسمع أو يقرأ لما   الفهم و الاستيعاب تيسير و  
 . و الاستنتاج و القياس إلى غير ذلك من العمليات العقليةالاستدلال،

  يكـون الأسـتاذ    أنيب التعبير اليومي، و     و لكي يتحقق هذا النشاط لابد من ربطه بأسال        
 .قدوة لتلاميذهم في استعمال اللغة العربية الفصحى

 :النصالحصة الثالثة من القراءة ودراسة 
من خلال المقاربة     التطبيقية للأعمال الثالثة من حصة القراءة و دراسة النص         الساعةتخصص  

  . تربويا لإنجازهااالنصية إذ يتخذ نص القراءة سند
و هذا النشاط يعبر بوضوح عن حاجة الميدان الماسة إليه للوقوف على المكتسـبات الـتي                

ية فهي  ناستقاها المتعلم من الوحدة التعلمية بصفة خاصة، و قياس القدرات و المهارات من ناحية ثا              
نجازات التلاميذ، و تسـمح لـه بمعالجـة         إعلى    من الوقوف  الأستاذحصة تقويمية علاجية تمكن     

زها التقويم و تثبيت المكتسبات و تفعيلها من خلال مهـام و أنشـطة ينجزهـا                رائص التي يف  النق
 .التلاميذ

ج الجديد المخصص للسنة الثانية من      ا حسب تعليمات المنه   ةالتطبيقي الأعمالو يتعلق نشاط    
 :وانب اللغوية الآتيةلجط باسالتعليم المتو
  قواعد اللغة -
 تالمفرداكيب و االتر -
 ءلامد الإ قواع-

  ديسـمبر     طبعـة    المـذكور    المنهاج   من  )32( و نجد ذلك في الصفحة الثانية و الثلاثين       
 القـراءة و دراسـة      أثناء و تعالج    خاصة، لا تستقل بحصة     الإملاء قواعد   أنو الجدير بالذكر    2003
 .النص



 

30 )المتوسطالسنة الثانية من التعليم (المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية                                                               مادة اللغة العربية 

ول هذا النشاط و  للمنهج، و الوثيقة المرافقة له قلة التوجيهات المتعلقة بتنا     الدارس يلاحظو  
، و يتناول   الأنشطة يمس كل    أنتقوم ولابد     و الأسبوع أنشطة فيه تحوصل هام نشاط هوو  ! تفعيله

 .، و لا يقتصر على قدرة ذهنية واحدةالإنسانيةاالات الثلاثة المكونة لشخصية 
 :التطبيقيةاقتراح حول كيفية تقديم نشاط الأعمال 

تين المراحل العلمية على النحو الآ م تقديم هذا النشاط بمجموعةيمر : 
  تحديد الكفاءة المتعلقة بالوحدة التربوية–أ 

 ) سلوكيةأفعال(  ضبط الأهداف التي تترجمها –ب 
 مارسةلم تحديد المحتوى المعرفي الذي يسمح با-جـ 

ة مع  جمنسكتسبات القبلية، و م   لم، و المهام الملائمة، و لابد أن تكون متعلقة با         الأنشطة تحديد   -د
 الأهدافالمحتويات، و 

 ةيماع الوقوف على المكتسبات، و تصحيح الاختلالات، الفردية و الج- ـه
 :الشفهيحصة التعبير 
الثانية الحصة الثانية من حصص اللغة العربية الثلاثة للتعبير الشفهي السنةجاص منهخص . 

ر شفاهيا و كتابيا، و يمتـاز       خباأفصاح عما في النفس من مشاعر و أفكار، و          التعبير هو الإ  
 و دراسـة الـنص و       المطالعة و فالقراءة. له مساعدة سائلو   غيرهو  ،  غاية بكونه اللغةفروع  بين  

 المعرفة، و القواعد وسيلة لصون اللسان و القلم مـن           ألوان بالمادة اللغوية و     تزويد القارىء ساءل  
 .ا خاطئا وسيلة لصون القلم من رسم الكلمات رسمالإملاء، و أالخط

فهام و التفاهم، و نقـل الآراء و        بانة و التواصل، و الإ    الإو   للإفصاح وسيلةفهو  التعبير   أما
 الخ...المعتقدات و المعلومات

و النـوع   ) شفوي، و كتـابي   (  و التعبير من حيث الشكل ينقسم إلى قسمين متكاملين          
 تفكير   يكون مفيدا لابد أن يثير      لكي و،  كتبلى الوجود لأن الإنسان تكلم قبل أن ي       إ  اسبق الأول
 .المتعلم
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 طريقة تناول التعبير الشفوي حسب المقاربة الجديدة
 التلاميـذ بمطالعـة     فهة حيث يكلَّ  جيستوحي نشاط التعبير الشفهي من نص المطالعة المو       

نهم  م بطلا  منجاز  إالنص خارج القسم بناء على تعليمات محددة من قبل الأستاذ و يقوم التلاميذ ب             
 . التربويةمن الأعمال إلى التوجيهات التي أعطيت لهم و يستثمرون عملهم في عمل ااستناد

 . مضمون الكتابأ حدث، التحدث شفويا و بطلاقة عن -
 ي في الموقف الذي اتخذه الكاتبأإبداء الر-
 فصاح عن المشاعر تجاه بعض القيم الإ-
  اختيار عناوين أخرى للنص و مناقشتها-
  فقرة من فقراتهأوالنص تلخيص  -
  توسيع فكرة من الأفكار وفق منهجية واضحة-
 التقـارير،   ضالتعليمات، عـر   إعطاء   الخطب،قاء الكلمات و    لمها، إ ظو ن أبيات  أ نثر   -
  ....التعليق على 

 يكون دور الأستاذ في هذا النشاط مقتصرا على التوجيه و الإرشاد،            أنو قد أوصى المنهاج     
 على المناقشة المثمرة بإيجاد وضعيات التعلم الملائمة المثيرة لاهتمام التلاميذ الـتي             و تحفيز المتعلمين  

 . المعرفية و اللغوية، و تصويب أخطائهمم و إدماج مكتسباالتأمل،تدفعهم إلى التفكير و 
 لابد من تحضيره تحضيرا جيداً، و تجنب النمطية في تقديمه، و             النشاط هذاأهداف  ولتحقيق  

بعـا  تتعلمين على البحث عن المفاهيم و المعلومات المطلوبة، و تقديمها وفق منهجية واضحة              دفع الم 
 لتعليمات الأستاذ و توجيهاته
 سير حصة التعبير الشفوي

 : تسير حصة التعبير الشفوي حسب المنهاج و الوثيقة المرافقة وفق الخطوات الآتية
 فق التعليمات؟و أنجزت التلاميذ، و هل أنجزها التي الأعمال مراقبة –أ 
 حد التلاميذ بعرض عمله على زملائهأ تكليف -ب

و الأساليب   من حيث المضمون، و الأفكار و المعاني و          تهناقشلمفسح اال للتلاميذ    -جـ  
 الـتي تخـل   يجاز خاصة تلك    إ التعبيرية و اللغوية ب    الأخطاء رأيهم، و تصحيح     إبداءو  ... المنهجية
 .بالمعنى
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 ذ عمله و يناقشيعرض تلمي -د 
 و المعطيات التي نوقشت أثناء الحصة مع تدوينها في          الأفكار يلخص بعض المتعلمين     -هـ  

 دفاترهم
 حصة التعبير الكتابي

 و مدا ستون    الأسبوع في آخر    أو حصة التعبير الكتابي في آخر الوحدة التعلمية،         تأدرج
 و التدرب عليها تستثمر في تقديم تقنية من تقنيات التعبير ) 60(دقيقة

 يتطلب قدرات متناسقة    لأنهو يعد التعبير الكتابي أكثر صعوبة للمتعلم من التعبير الشفوي           
، و مساعدته، أما التعبير الشفوي فيجري بمحضـر         الأستاذإضافية يوظفها و بمعزل عن توجيهات       

 .الأستاذ، ومساعدته
دماج و يسـمح     يقوم على الإ   نهلأالشفوي و الكتابي مقياس النجاح      : و يعد التعبير بنوعيه   

 بعيد في قياس كفايـة      تمد عليه إلى حد   و يع ... أدائه ومهاراته، و مستوى     المتعلم، قدرات   ربظهو
 . المتعلم

 الذي يظهر بصورة جلية في نشاط التعبير        الإدماجو قد أملت بيداغوجيا الكفاءات نشاط       
  تعلماته ارات و العمليات الذهنية، و يوظف     نشاط يمارس فيه المتعلم مجموعة من المه       الكتابي، و هو  

 .ضعيات إشكاليةحل وفي نسق متكامل من أجل التواصل أو 
 أما وظيفي و إما إبداعي: ي، أو التحريري على نوعينه و التعبير الشف

 :التعبير الوظيفي -أ
نسان، و يرتبط بحياة الناس اليومية لتنظيم حيـام و قضـاء             للإ ةوظيفو هو الذي يؤدي     

، و  الجلسـات  محاضـر  و الرسائل كتابة و   و النشرات؛   ،الإشهار و الإعلانات :مثل اجامح
 الخ...ات و كتابة البرقيات التقارير و المذكرات، و ملء الاستمارات و اللَّوحزانجالمقالات، و إ

 : التعبير الإبداعي-ب
لخـواطر النفسـية و      و المواقف، و ا     ،المشاعر عن الإفصاح و للإبانةيستعمل   الذيهو  و  
تمع، أو القارىء و يشد انتباهه، و       سق مثير يؤثر في الم    سلوب شي أة و   اة منتق ر مؤث بعباراتالأفكار  

 يدفعه إلى المشاركة الوجدانية للمتكلم فيشعر بما يشعر به
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 :شكال الأدبية الآتيةالأ ويكون عادة في شكل من 
و هذا النـوع    ...لمقالة، المناظرة، الملحمة   الخطبة، ا  ،، المسرحية الأقصوصةالخاطرة، القصة،   

 ينبوكشف عن الموهبالمن التعبير يسمح 
 :المتوسطالتعبير الكتابي في السنة الثانية من التعليم 

هي  دماجي، و ج السنة الثانية من التعليم المتوسط الحصة الثالثة لهذا النشاط الإ          اخصص منه 
 دقيقة تستغل في تقديم تقنية التعبير أو الشـكل          )60(حصة في الوحدة التعلمية و مدا ستون      آخر  

 . و مراقبة المشروع في كل وحدة تعلميةاالتعبيري، و تدريب التلاميذ على توظيفها و ممارسته
 التي  هو يتميز هذا النشاط بكونه نشاط إدماجي يستدعي من المتعلم إدماج معارفه ومفاهيم            

  تستهويهعات التيواكتسبها و يطبقها في موضوع من الموض
شكل تلقائي إنه يحتاج إلى الدربـة و        بب  س يكت أن يمكن لاالكتابي  التعبير   أن إلى نشيرو  

المران، و الممارسة المتواصلة لاكتساب مهارة الإفصاح، و الإبانة، و التواصل لذلك فقـد حـدد                
 إيجاد لأستاذا على م، و يبقى  يديد جملة من التقنيات ترشد إلى طريقة الممارسة بشكل سل         اج الج المنه

التقنيات على الوجه الصـحيح في مختلـف         تفعيل هذه من  الوضعيات الملائمة التي تمكن المتعلمين      
 .المواقف

و منهاج السنة الثانية أقر في الصفحة الخامسة و الثلاثين أنماط النصوص و أشكال التعـبير                
 :الآتية

  السرد-    الأخبار-
  الوصف-الحواري  النص -
 الإدارية الرسالة -حفي الص المقال -
  التلخيص-    عرض الحال-
  المذكرة الإعلامية و الإشهارية-    التقرير-

 :طريقة تقديم نشاط التعبير الكتابي و المشروع
 في اية الوحدة التعليمية، و يسير       أويقدم نشاط التعبير الكتابي و يمارس في اية الأسبوع،          

 :قبةاتقييمه، و يتم ذلك داخل القسم في ثلاث مراحل متعجنبا إلى جنب مع تقديم المشروع و 
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 :الحصة الأولى
يستخلص الأستاذ التقنية المستهدفة من النص المدروس بأسئلة هادفة، ثم يدرب التلاميـذ             
على توظيفها توظيفا سليما داخل القسم، ثم يطلب منهم تفعيلها وممارسـتها في موضـوع مـن                 

 بر عن اهتمامامالموضعات التي تستهويهم، و تع
 التلاميذ بشكل جيد ما يطلب منهم، و ما يجب أن يدمجوه من المعـارف               فو لابد أن يعر   
 .ومعايير تقييم الإنجاز

 و  عالمشـاري لمراقبـة   )  عشر دقائق  إلى دقائق خمس من ( الحصة من المتبقي الوقت يخصص
 هات المناسبةيتقويمها و إعطاء التوج

 :الحصة الثانية
وحدة التعلمية، و يدرب التلاميذ على ممارستها بشـكل         لذ تقنية ثانية مرتبطة با    يقدم الأستا 

 . منهم إنجاز الأسبوع الفارط، و يراقب المشروع و يقومهيجمعجيد، ثم 
يصحح مواضيع التلاميذ في البيت، و يصنفها حسب الأخطاء المرتكبة لتتيسر عليه عمليـة              

تحديد الأهداف المرجعية بدقة،      هذا العمل إلى   يحتاجمة، و   التصحيح التي سيقوم ا في الحصة القاد      
 .و تشخيص الصعوبات، و رسم مخطط علمي لعلاجها. و ضبط مراحل التصحيح

 :الحصة الثالثة
ممارسـتها ثم يقـوم بتصـحيح       يفها، و ظيدرب المتعلمين على تو   يقدم تقنية تعبير ثالثة، و    

 : لجوانب الآتيةالمواضيع تصحيحا جماعيا مع التركيز على ا
  مدى قدرة المتعلمين على توظيف التقنية-
  المنهجية، من الناحية الفكرية وتنظيمهمة المضمون و قي-
 الانسجام التنسيق و-
  و صرف، و إملاءنحو، النظام اللغوي و يشمل قواعد اللغة من -
 يكون تحـت    أن أو تحفيزية، و   ةييه من وثائق التلاميذ عبارة توج     ةوثيق تحمل كل    أنيجب  و

يقـوم  ن يدرك كل تلميذ أسـاس خطئـه، و        أ و في الهامش رمز يشير إلى نوعه،     و،  خطأ خط كل  
 ،الأستاذبتصحيحه تحت مراقبة و توجيه 
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   اية الحص الأستاذة يقوم   و قبل       طبـق التعـبير بمعيـة       بمراقبة المشروع و تقويمه، و هكذا ي
 و  الأسـتاذ  يأخـذها  مشـاريعهم  إنجازن  مالتلاميذ   ينتهي عندما و   ،الوحداتبقية   في المشروع

 يصححها في البيت، و يرشد و يوجه أصحاا و يفسح اال لمناقشتها 
 :المقاربة المعتمدة في تدريس أنشطة اللغة العربية

 .العمل و فقها المقاربة النصيةالأستاذ من المبادئ الأساسية التي جاء ا المنهاج الجديد، وطلب من 
ة واقعية تنظر إلى النص اللغوي نظرة كلية غير مجزأة، و تقتضي هـذه              هي منهجية عملي  و

 المعنوية،  و الشكلية قيمته تفقده تعسفية بصورة اللغوي   النص مكونات بين الفصل   عدم المقاربة
م مع مستوى المتعلم وتمنحـه الكفـاءات     ءقة تتلا يط مركب من الداخل دراسة عم     ادراسته كنش و

تواصلية وتعبيرية في مختلف الوضعيات، و بالأحرى تمكنه الكفاءة النصية           نصوص   لإنتاجالضرورية  
 النحوية و الصرفية و الإملائية، مع استعمال علامات         الأخطاءبطة خالية من    ارتمن كتابة فقرات م   

 .الوقف
كيبها، فتتعـرض لتتـابع الأفكـار،       تر النصوص، و  بناءقواعد  على   النصية المقاربة   تركزو

علاقة الفقرة   وظيفة الكلمة في الجملة والجملة في الفقرة، و        تتناولباطها بالنص، و  وتسلسلها، و ارت  
رس تدو. ، وأثرهما في الكلام   التأخيرالتقديم و   أخير المفعول به، و   تل و اع تقديم الف  أفادوماذا  بالنص،  

لكلمة في  ما وظيفة هذه ا   ، و اازي، و   الاصطلاحيمدلولها المعنوي و    المفاهيم التي جاء ا النص و     
 نوعه،الخ إن النص اللغوي مهما كان       ...ما المعزى المستخلص منه    وما نوع النص؟ و    ؟توضيح المعنى 

 و  سياسـية، فكرة ثقافية،   :  و طوله، أو قصره يحمل دلالات ذات معنى بالنسبة للمتعلم          طبيعته،و  
مفردات و إملاء،وغة المختلفة من نحو وصرف،      ل مستويات ال  واسعا لظهور يوفر حيزا   و... ةوجداني

لنص الذي يمثل القواعد التي      ا ومن ثم فقد بات ضروريا الانتقال من نحو الأبواب إلى نحو          ... بيراوتع
 .تتحكم في بناء النص و نظام الخطاب

دراسـتها و دراسـة      على الظواهر الموجودة في الـنص و       تملي المقاربة الجديدة الاقتصار   و
 المطروح، ما العمل عندما يقصـر الـنص         الإشكال و ة، بالتعرض إليها في نصوص أخرى     حلزوني

 المعتمد عن تمثيل الأوجه المختلفة التي يتطلبها الدرس اللغوي؟
 لجأ إلى أمثلة خارج النص تتضمن الظواهر الغوية المطلوبة؟ نأن
تتمثل في القيـام      للمنهاج تقنية عملية    المرفقة وج من هذا الإشكال اقترحت الوثيقة     للخرو

 .تى يستجيب لكل الأبواب المطلوبةح الأصليحويل لبعض الكلمات و الصيغ في النص عملية التب
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 ) 10 -09انظر إلى الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم المتوسط ص (
قواعد اللغة، فندرسها كأدوات تخدم الممارسة التعبيريـة          نعطي دلالة معنوية لتعلم     ومن ثم 
 .اته كما هو شائعذالإفهام، وليس كنظام يقصد لهم و التواصلية و الف

 :طلاقا من بيداغوجيا المشكلاتن ارسبناء الد
أوصت تعليمية الموارد الدراسية الحديثة بتغير الممارسة البيداغوجية التقليدية التي تركز على            

 ، التلقين، و الشرح للمحتويات و المعـارف       أصولعلى  المبني  ) ENSEIGNEMENT( ميمنطق التعل 
الـذي يقـوم علـى      ) PRENTISSAGE(مي نجاعة تقوم على منطق العل     أكثرالمفاهيم إلى ممارسة    و

تجارم من خلال   حركية و  المعرفية، والوجدانية، و الحس      و مكتسبام استغلال قدرات المتعلمين،    
ه، لى إدمـاج مكتسـبات    إقدراته تدفعـه     بيداغوجية ملائمة لسن المتعلم و     ضعيات إشكالية  و إيجاد

 إلى ينهذا ما حدا بأحـد المـرب   و. لك يحصل التعلم، والتعليم   ذبدراته، وتجنيدها لحل المشاكل و    وق
 »الاختراعالحاجة أم «  على قولهماقياس»المشكلة أم التعلم «القول بأن 
تلميذ على المشـاركة الايجابيـة،       بيداغوجيا المشكلات يحفز ال    منانطلاقا   الدرس بناء إن

 إجراءاتالرغبة في التعلم الذاتي من اجل بناء معارف جديدة، باتخاذ           لمي، و إلى التفكير الع  يدفعه  و
 .الاكتشافمكنة ثم الوصول إلى الاستنتاج و الحلول المافتراض و، الملاحظةعلى تقوم  فعالية أكثر

 التدريس بالمقارنة بالكفاءات، هـي طريقـة الوضـعية          ها في إن الطريقة التي ينبغي اختيار    
، تهنصورها له بدقة بحيث يشعر بأا مشـكل       تعلم أمام صعوبة معينة تتحداه، و     لمالإشكالية بوضع ا  

زمة التي تمكنه من حلها فيستخدم كافة قدراته بفعاليـة          لا، باتخاذ التدابير ال   اوعليه أن يتخلص منه   
 الإرشادا على التوجيه و مقتصرالأستاذحيرة، و يكون دور     يجد مخرجا لما ينتابه من قلق، و       عساه أن 

 .ماتتذليل العوائق و بناء التعلل
 :أهداف بيداغوجيا المشكلات

التركيز على هذه البيداغوجيا     و لحلها، في حياته سيلا من المشاكل يجتهد        الإنسانيصادف  
سـاعده علـى    يسمح له باكتساب الكفاءات الضرورية التي ت      و,  المتعلم  قدرات في التدريس يعزز  

 القادر   التعلم المتعلقة بتكوين الإنسان السوي     أهدافتحقيق  و مختلف المتغيرات الميدانية     التكيف مع 
 :أتيمن أبرز أهداف تبني هذه البيداغوجيا في التدريس ما يعلى التكييف والتكيف، و

 التأملو, ةظاكتساب القدرة على الملاح• 
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 تنظيمهاوالربط بينهما، ، وتركيبهاالقدرة على تحليل المعطيات، و• 
 النقد الموضوعيتي، والقدرة على التعلم الذا• 
 .قواعدها ومبادئها،استنتاج المقارنة بين الحلول المختلفة، و• 
 .مع الغيرالتعاون مع الفوج التربوي، و• 
  الموضوعية المبنيةالأحكامالقدرة على إصدار • 
 عتماد عليهاالانفس في بناء المعرفة و تحويلها واكتساب الثقة بال• 
 تنظيم المعطيات واستغلالها• 
 بير عن المعطيات بدقة والتواصلالتع• 

 
يسمح بتنميـة، القـدرات      التدريس بواسطة المشكلات     أنقصارى القول في هذا اال      و
 ).ملاحظة، تحليل، تركيب، استنتاج تقييم( العلميةالعقلية، و
التي تلقاها خارج المدرسة في تطوير كفاءاته       علم بتوظيف مكتسباته المدرسية، و    تسمح للمت و

 .لتي يتطلبها الواقع المعيشالضرورية ا
 : بيداغوجيا المشكلاتمنمراحل بناء الدرس انطلاقا 

تكوين الفكري  الساهم في    ي المشكلات،أشرنا إلى أنا تعليم اللغة العربية بواسطة بيداغوجيا         
 .للمتعلم، و يمنحه المعارف الضرورية التي تسمح له بحل مشاكله التي يواجهها في حياته اليومية

 خمس مراحل أساسية هي عبر  الإشكالية طريق الوضعيات نلتدريس عيمر او
 : مرحلة الإثارة و التحفيز-1

تـدفعهم  ير انتباه التلاميذ، وتتحداهم و     أو صعوبة واقعية، تث    ،تكون بإثارة مشكلة حقيقية   و
ين، ية المناسبة لقدرات المـتعلم     إيجاد الوضع  الب من ط عن حلها، و هذه المرحلة حاسمة تت       البحث إلى

 الحلّ السليم للتخلص من     م أن لمشكلة المثارة مشكلتهم وتتطلب منه      اميولهم ليشعرو ومكتسبام، و 
الشعور بالمشكلة.( السلبيةاتأثيرا( 
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 : مرحلة الاستيعاب و الفهم-2
 للمفهوم بتحديد مدلوله الدقيق كما يحـدد العمـل          قصوىفي هذه المرحلة، تعطى أهمية      و
يذ، ليتسنى لهم تفكيك المشكلة إلى عناصرها الجزئية،        لام ما يجب أن يحققه الت      إنجازه، أو  ،المطلوب

 .تم تركيبها في هدف واحد، مسعفين بإرشادات الأستاذ
 : الاستقصاء مرحلة العرض و البناء و -3

               مو تكون بدفع المتعلمين إلى البحث عن الحلول الملائمة، مسـتعينين في ذلـك بتعلمـا 
قـد يـأتي    دئ المساعدة على شرح الصعوبات، و     النظريات والمبا ، و القواعد و   مالسابقة، و تجار  

، متخمينـا اعتمادا علـى    ذكر، و  ، ووجهات نظر مختلفة استناداً إلى ما      متباينة بفرضيات التلاميذ
 .مهارامو
 : مرحلة الضبط و التقويم و استخلاص النتائج– 4

، الخاطئـة  المفـاهيم  عـزل ، و   الانتقاء لةمرح تأتي الممكنة الحلول سماع، و   المناقشة بعد
 الظاهرة اللغوية أو في غيرها وفي هذه المرحلة يتم التحقق           استنتاج الأحكام العامة التي تتحكم في     و
 ـ     الفرضيات، أو الحلول المقترحة، و    بشكل قطعي من صحة،     و كل تبرز المحتويـات التعليميـة بش

لـى   ع مـم  شكل قاعدة أو قانون يع     يتم صوغ التعلمات في   و) معارف، مهارات، مواقف  ( جلي
بذلك يتمكن المتعلم من التحكم في الكفاءات القاعدية بانتظام و تدرج تكون            الوضعيات المشاة و  

 في شكل سلوكيات إيجابية
لكـن   و متعددة، حياته كثيرة و   أونشير إلى أن المشكلات التي تواجه الإنسان في دراسته          و

 :يمكن حصرها في نوعين
 ات البناء المنظم المشكلات ذ-أ

  المشكلات المفتوحة-ب
أوهـي   في تلك المشكلات التي يواجهها المتعلم في مساره الدراسـي            الأوليتجلى النوع   و

  الغير  المفتوحة تتضمن إلا إجابة واحدة صحيحة أما المشكلات       عادة لا  التعلم، وعوائقه، و   مفاتيح
أساليب، لابد أن يدرب الأستاذ تلامذته على        و واجهنا عادة في حياتنا اليومية    المبنية فهي تلك التي ت    

  النوعينخطوات حل مشكل و
 




